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RESUMEN
Esta investigación cualitativa utiliza un enfoque fenomenológico y emplea principalmente técni-

cas de revisión documental, centrándose en el análisis bibliográfico. Se examinaron informes de in-
vestigación, tesis y artículos de la Universidad de las Regiones Autónomas de la Costa Caribe Nica-
ragüense (URACCAN) y de la revista Ciencia e Interculturalidad (2001–2023).

A través de esta revisión, surgen categorías de análisis que documentan las prácticas intercul-
turales de URACCAN y sus contribuciones a la generación de conocimiento basado en experien-
cias vividas en contextos educativos y de apoyo comunitario. Los temas clave incluyen gobernanza, 
economía comunitaria, gobernanza territorial, recursos naturales y educación intercultural bilingüe.

Los autores reconocen posibles sesgos atribuibles al enfoque sobre perspectivas internas, lo que 
requiere evaluaciones críticas. Se reconoce el papel encomiable de la universidad. El análisis revela 
las fortalezas y oportunidades de mejora. Sin embargo, es esencial continuar profundizando en los 
haceres de la universidad intercultural y su aporte al desarrollo de los pueblos, así como un examen 
crítico que oriente estas mejoras.  Las recomendaciones incluyen la integración de elementos cul-
turales locales en los planes de estudio, con el propósito de mejorar el apoyo a estudiantes indígenas 
y afrodescendientes, subrayando la necesidad de investigaciones más profundas sobre los desafíos 
prácticos, incluidas las limitaciones de recursos. En general, este artículo explora, desde la perspectiva 
de los autores, las fortalezas y oportunidades de las prácticas educativas interculturales.

Palabras clave: educación intercultural, interculturalidad, estudiantes indígenas, estudiantes 
afrodescendientes, diversidad cultural

ABSTRACT
This qualitative research employs a phenomenological approach, primarily using document re-

view techniques with a focus on bibliographic analysis. Research reports, theses, and articles from the 
University of the Autonomous Regions of the Nicaraguan Caribbean Coast (URACCAN) and the journal 
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Ciencia e Interculturalidad (2001–2023) were examined.
Through this review, analytical categories emerge that document URACCAN's intercultural prac-

tices and contributions to knowledge generation based on lived experiences in educational and com-
munity support contexts. Key themes include governance, community economy, territorial governance, 
natural resources, and bilingual intercultural education.

The authors acknowledge potential biases due to the focus on internal perspectives, which necessi-
tates critical evaluation. While the university’s commendable role is recognized, the analysis reveals 
strengths and areas for improvement. It is essential to continue deepening understanding of the 
intercultural university’s practices and its contributions to community development, and to undertake 
critical examinations to guide these improvements.

Recommendations include integrating local cultural elements into curricula and enhancing support 
for Indigenous and Afro-descendant students, underscoring the need for further research on practical 
challenges, including resource limitations. Overall, this article explores the strengths and opportuni-
ties of intercultural educational practices from the authors’ perspective.

Keywords: intercultural education, interculturality, Indigenous students, Afro-descendant students, 
cultural diversity

Introducción
Este artículo analiza una amplia 

gama de materiales académicos, inclui-
dos informes de investigación, tesis y ar-
tículos de la Universidad de las Regiones 
Autónomas de la Costa Caribe Nicara-
güense (URACCAN) y de la revista Ciencia 
e Interculturalidad (2001–2023).

La URACCAN se estableció como una 
iniciativa política y educativa para servir 
a las comunidades indígenas, afrodes-
cendientes y mestizas en el Caribe nica-
ragüense, arraigada en su lucha por una 
educación digna y de calidad. Esta base 
se fundamenta en marcos internaciona-
les, como el Convenio 169 de la Organi-
zación Internacional del Trabajo y la De-
claración de las Naciones Unidas sobre 
los Derechos de los Pueblos Indígenas, 
que afirman los derechos de estas comu-
nidades a recibir educación apoyada por 
el estado. Abre sus puertas en 1995, con 
presencia en las Regiones Autónomas de 
la Costa Caribe Nicaragüense. Cuenta con 
cuatro recintos universitarios regionales, 
ubicados en los municipios de Bluefields, 
Nueva Guinea, Siuna —con extensiones 
universitarias en Rosita, Bonanza y Was-

lala— y Bilwi, con una extensión univer-
sitaria en Waspam.  

A nivel nacional, la Constitución Polí-
tica de Nicaragua y leyes como el Estatu-
to de las Regiones Autónomas (Ley 28) y 
la Ley de Autonomía de las Instituciones 
de Educación Superior (Ley 89) apoyan el 
establecimiento de universidades comu-
nitarias e interculturales. El artículo exa-
mina críticamente las fortalezas y limita-
ciones de estos marcos. Los derechos de 
estos pueblos se traducen en beneficios 
tangibles como el apoyo económico que 
reciben estas universidades comunitarias 
de parte del Estado de Nicaragua. Sin 
embargo, se perciben algunas limitacio-
nes para la aplicación de los principios y 
la filosofía de la universidad como parte 
de su compromiso con los pueblos de la 
región del Caribe nicaragüense.

Además, la estructura legal que ro-
dea a la Universidad de las Regiones 
Autónomas de la Costa Caribe Nicara-
güense (URACCAN) plantea preguntas 
sobre su efectividad práctica. Si bien el 
marco legal del país en materia de edu-
cación con todas sus reformas presenta 
una visión inclusiva para la educación 
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superior, el artículo destaca las acciones 
que desde la generación de conocimien-
tos se producen en la práctica y describe 
algunas limitaciones que podrían obsta-
culizar su realización, tanto en el ámbito 
económico y social, y que requieren una 
mayor indagación sobre la alineación 
entre los compromisos legales y el apo-
yo institucional. También se exploran las 
tensiones potenciales entre la gobernan-
za nacional y la autonomía regional en 
contextos educativos. 

Método
Esta investigación utilizó una meto-

dología cualitativa basada en el paradig-
ma fenomenológico. La investigación se 
enmarca en un proceso que parte de las 
reflexiones textuales de los autores que 
mejora la comprensión de las acciones 
prácticas de la interculturalidad en el 
contexto de una universidad comunitaria 
intercultural.

Desde el enfoque de la fenomeno-
logía, se asumen los elementos concep-
tuales, señalados por Edmund Husserl 
(citado en Álvarez-Gayou Jurgenson, 
2003), de temporalidad, el tiempo vivi-
do —cuándo ocurrieron estos hechos—; 
de espacialidad, el espacio vivido —alu-
sivo en este caso al contexto de aulas 
y ambientes interculturales—; y de re-
lacionalidad o comunalidad —referida a 
la relación humana vivida en dichos am-
bientes—. La fenomenología se centra en 
la experiencia personal: el mundo vivido 
y la experiencia vivida, como elementos 
torales de la fenomenología.  

Desde este posicionamiento asumi-
do, se considera que los seres humanos 
están vinculados con su mundo y se pone 
el énfasis en su experiencia vivida, la cual 
aparece en el contexto de las relaciones 
con objetos, personas, sucesos y situacio-
nes, como es el caso de los resultados 
prácticos que emergen producto de las 
investigaciones que realizan los diferen-

tes autores que vienen de un entorno 
académico comunitario intercultural.

Asimismo, desde este enfoque, el 
análisis fenomenológico debe cumplir 
con las siguientes características ge-
nerales: busca la esencia, la estructura 
invariable del significado de la expe-
riencia, enfatiza la intencionalidad de la 
conciencia —es decir, que las experien-
cias contienen la apariencia externa y 
la interna, y se basan en la memoria, la 
imagen y el significado—, realiza el análi-
sis de los datos mediante una metodolo-
gía reductiva, con auxilio del análisis de 
discursos y de temas específicos, y con la 
búsqueda de significados posibles. Sus-
pende cualquier juicio respecto a lo que 
es real o no lo es y elabora preguntas de 
investigación tendientes a explorar el 
significado que las personas confieren a 
la experiencia, y solicitan que se les des-
criban las experiencias vividas cotidiana-
mente (John Cresswell, 1998, citado en 
Álvarez-Gayou Jurgenson, 2003).   

El método principal implicó una revi-
sión documental de informes de investi-
gación libre, documentos técnicos y tesis 
académicas del repositorio de la univer-
sidad, junto con artículos publicados en 
la revista Ciencia e Interculturalidad des-
de 2001 hasta 2023. Esta revisión llevó a 
la identificación de múltiples categorías 
analíticas, de las que se seleccionaron las 
de mayor incidencia en el quehacer de la 
universidad, siendo estas: gobernanza fo-
restal, economía comunitaria, gobernan-
za territorial y recursos naturales, relacio-
nes interculturales, educación superior 
intercultural, revitalización lingüística y 
cultural, educación intercultural bilingüe, 
salud intercultural, comunicación inter-
cultural e interculturalidad y género.  

Se utilizaron 58 documentos publi-
cados por la universidad: 20 recuperados 
del repositorio institucional y 38 artícu-
los científicos publicados en la revista 
Ciencia e Interculturalidad. Se definieron 



50 Revista Internacional de Estudios en Educación, 2026, Año 26, Nº 1 ESTUDIOS

los criterios de inclusión y exclusión, 
que permitieron establecer la selección 
de estos documentos.  Estos documen-
tos institucionales se utilizaron en el 
análisis para comprender las dinámicas 
de URACCAN. Se reconocen los posibles 
sesgos de depender en gran medida de 
fuentes internas, que pueden presentar 
una visión unilateral, pero también se 
demuestra un gran potencial de material 
para profundizar en estudios posteriores.  
Después de presentar los hallazgos, se 
examinaron críticamente algunas de-
ficiencias, así como las fortalezas y de-
safíos en la integración de paradigmas 
educativos locales y globales.

Los resultados indican que es esen-
cial un análisis más riguroso del impacto 
de la universidad en las comunidades 
a las que sirve, especialmente en áreas 
como la gobernanza territorial, la salud 
intercultural y la educación intercultu-
ral.  Por tanto, es una veta que permitirá 
profundizar el estudio de las contribucio-
nes —su efectividad y las limitaciones de 
URACCAN— y establecer el estado actual 
del quehacer de la universidad y su apor-
te al desarrollo de los pueblos.

Hallazgos
Gobernanza forestal

Dos fuentes (Mendoza Blanco y Ta-
lavera Lacayo, 2015; Mendoza Blanco et 
al., 2017) abordan la gobernanza fores-
tal, identificando problemas clave en el 
territorio de Twi Waupasa, que incluyen 
conflictos internos entre comunidades 
vecinas, distribución desigual de bene-
ficios económicos, invasiones de tierras 
por colonos, debilitamiento de estruc-
turas tradicionales debido a la interfe-
rencia política y falta de experiencia en 
la gestión comunitaria de los bosques. 
Estos autores proponen un modelo de 
gobernanza forestal desarrollado desde 
la perspectiva de los actores locales.

En cuanto a los conflictos territoria-

les, García Izaguirre (2011) revela que 
los mestizos de las regiones del Pacífi-
co y Central de Nicaragua, que llegaron 
entre 1916 y 1957 en busca de mejores 
condiciones de vida, han sido la principal 
fuente de conflicto. Las olas migratorias 
posteriores, especialmente en la década 
de 1990, han alimentado conflictos so-
cioambientales debido a la competencia 
por recursos como tierras, bosques y ríos 
en contextos sociales asimétricos.

Economía comunitaria 
El desarrollo de economías comuni-

tarias a través de la educación está do-
cumentado en varios estudios, incluidos 
los de Ruiz Castro y Gutiérrez Garmendia 
(2003) y Martin Ruiz (2008). Las activida-
des económicas clave incluyen agricultu-
ra, venta de madera, artesanías, caza, pes-
ca y recolección, con ingresos utilizados 
principalmente para el sustento del ho-
gar. Sin embargo, los proyectos sociales 
del gobierno a menudo fracasan debido a 
la falta de consulta local adecuada, como 
señalan Masis Jarquín y Jiménez Martínez 
(2018), quienes enfatizan la importancia 
de respetar las costumbres indígenas 
para el éxito de los proyectos.

Las economías comunitarias se ca-
racterizan por la subsistencia y el au-
toconsumo, con prácticas como el "Biri 
Biri", que mejoran el bienestar material, 
particularmente para grupos vulnerables. 
Estas tradiciones preservan la identidad 
indígena y contribuyen a la resiliencia co-
munitaria. Zúniga Morales (2017) destaca 
una lucha más amplia entre comunidades 
mestizas, indígenas y afrodescendientes 
para lograr dignidad y justicia mediante 
modelos económicos alternativos arrai-
gados en prácticas ancestrales.

 
Gobernanza territorial y 
recursos naturales

La gobernanza territorial en las co-
munidades indígenas está íntimamente 
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relacionada con los recursos naturales. 
Para los pueblos indígenas, el territorio 
encarna la armonía con la naturaleza 
(Moreno y Ubeda, 2000), considerando a 
las plantas y elementos naturales como 
seres vivos que merecen respeto (Cox 
Molina, 2016). Esta cosmovisión informa 
rituales de ofrenda y gratitud hacia la na-
turaleza.

El programa de ingeniería agrofores-
tal de URACCAN integra el conocimiento 
indígena con la ciencia moderna, enfa-
tizando la importancia de los bosques 
como proveedores de recursos tanto tan-
gibles como intangibles para la supervi-
vencia (Galo-Sacasa y Davis Rodríguez, 
2014; Godfrey y Bello, 2013; Melgara y 
Lacayo, 2008). El uso sostenible de los 
recursos se realiza en parcelas familia-
res y reservas comunales, aunque exis-
ten preocupaciones sobre la pérdida de 
la cosmovisión indígena y las prácticas 
culturales.

La Ley 28 (Asamblea Nacional, 2016) 
refuerza el papel de las estructuras or-
ganizativas indígenas, designando a las 
asambleas comunales como la máxima 
autoridad. Los estudios muestran que el 
capital social, apoyado por los Consejos 
de Ancianos y las asambleas comunita-
rias, es crucial para la gobernanza (Mo-
reno y Ubeda, 2000). Esta gobernanza 
refleja las aspiraciones de los pueblos 
indígenas y puede informar políticas 
públicas que promuevan la autonomía 
regional (Montenegro Lanza y Ruíz Cal-
derón, 2023).

Relaciones interculturales
Herrera Escobar y Salomon Sinclair 

(2010) identifican el racismo en las re-
laciones interétnicas entre los funcio-
narios del Gobierno Autónomo Regional, 
destacando que la discriminación socava 
la efectividad de la gobernanza. En un 
análisis de las interacciones en el aula, 
se observa que, a pesar de compartir 

idioma e identidad, los estudiantes de 
comunidades indígenas rurales enfren-
tan discriminación interna por parte de 
sus compañeros miskitos (Masís Jarquín 
y Jiménez Martínez, 2018; Masís Salazar 
y Dixon, 2015). También hay una interac-
ción limitada entre estudiantes y profe-
sores, particularmente con los estudian-
tes indígenas.

Jirón Herrera y Zelaya Avalos (2003) 
subrayan la necesidad de una educación 
intercultural para promover la igualdad 
y reconocer la diversidad cultural, en lí-
nea con los objetivos de la Conferencia 
Regional sobre Educación Superior (Ins-
tituto Internacional para la Educación 
Superior en América Latina y el Caribe 
[IESAL]-UNESCO, 2018). Las instituciones 
educativas deben integrar las cosmovi-
siones y los sistemas de conocimiento de 
los pueblos indígenas y afrodescendien-
tes en sus planes de estudio.

Educación superior intercultural
Los estudios sobre la educación supe-

rior intercultural en URACCAN realizados 
por Salazar Francis y García Solórzano 
(2010) y Castillo Gómez et al. (2010) han 
explorado diversos aspectos de los pro-
gramas de la universidad. Castillo Gómez 
et al. (2013) encontraron que Medicina 
Intercultural, Ingeniería Civil, Ingeniería 
en Sistemas, Derecho (con énfasis en el 
Derecho Autónomo) y Administración de 
Empresas eran las carreras más deman-
dadas. Sin embargo, existen vacíos en 
campos críticos como la planificación 
territorial y la vida comunitaria.

Flores López y López Mairena (2016) 
destacaron que la integración de recursos 
didácticos y tecnología en la educación 
matemática puede mejorar el compro-
miso de los estudiantes y reducir las di-
ficultades de aprendizaje. Sin embargo, la 
desconexión entre los planes de estudio 
académicos y las realidades de las comu-
nidades indígenas y afrodescendientes 
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señala la necesidad de enfoques más 
centrados en el estudiante que incorpo-
ren el conocimiento indígena.

Tinoco Espinoza (2011) explora las 
experiencias educativas de los estudian-
tes indígenas, en factores como la identi-
dad étnica, el idioma, el apoyo familiar y 
las estrategias didácticas impactan sobre 
su rendimiento académico. Salazar Fran-
cis y García Solórzano (2010) señalan 
que las estrategias de integración de la 
URACCAN para los nuevos estudiantes 
dependen en gran medida de métodos 
tradicionales centrados en el profesor, 
enfatizando la necesidad de una mejor 
comunicación y una fase de adaptación 
dedicada para facilitar una integración 
más suave.

Castillo Gómez et al. (2010) encuen-
tran que las relaciones interpersonales y 
la cultura comunitaria en el programa de 
Ingeniería Agroforestal fomentan el de-
sarrollo de habilidades valiosas, aunque 
critican la falta de un marco conceptual 
integral en el currículo. Palacios Rizo y 
Watson Pérez (2011) destacan el papel 
del docente en la promoción de la inter-
culturalidad, pero observan que muchos 
educadores no integran efectivamente 
estos principios en su enseñanza.

Soza Fuentes et al. (2012) critican la 
predominancia de la pedagogía "trans-
misiva" en la URACCAN, pidiendo un plan 
de formación docente para mejorar las 
prácticas de enseñanza participativas. 
Hooker Blandford (2013) aboga por la 
creación de espacios interculturales que 
prioricen el aprendizaje sobre la ense-
ñanza, permitiendo la producción colec-
tiva de conocimiento y un enfoque en 
la interconexión del conocimiento y los 
valores comunitarios.

Revitalización lingüística y cultural
Los estudios sobre la revitalización 

lingüística y cultural enfatizan la im-
portancia de utilizar lenguas indígenas 

en la educación. Algunos investigadores 
(Forbes Morales et al., 2009; Grádiz et al., 
2009) vinculan la pérdida de la lengua 
entre los miskitos a la emigración y a las 
influencias culturales externas. Quinn 
Narcisso y Sandino (2013) abogan por el 
uso del idioma kriol en la educación, ya 
que mejora la autoestima y el rendimien-
to académico entre los niños criollos.

Ismail Dolores e Ismael Melado 
(2008) observan un declive en la lengua 
sumu tuahka, particularmente entre las 
generaciones más jóvenes, debido a una 
preferencia por el miskitu y una falta de 
énfasis por parte de los padres sobre su 
importancia. Frank Gómez (2010) discute 
el desplazamiento lingüístico resultante 
de la modernización y la globalización, 
destacando la necesidad de esfuerzos 
educativos para revitalizar las lenguas y 
culturas indígenas.

La investigación de Soza Valverde y 
Dávila Espinoza (2012) sobre la etnoma-
temática Ulwa muestra el conocimiento 
ancestral de la comunidad, que puede 
enriquecer los programas de educación 
intercultural bilingüe. Paiz Malespín 
(2016) examina cómo el pueblo miskitu 
reinterpreta su historia, enfatizando el 
papel de la URACCAN en su apoyo a la 
revitalización cultural.

Educación intercultural bilingüe (EIB)
La investigación sobre la educación 

intercultural bilingüe (EIB) destaca la 
importancia de desarrollar metodologías 
de educación intercultural dentro de las 
comunidades indígenas miskitu y ma-
yangna. Algunos estudios (Grádiz Blan-
co y Escobar Thompson, 2004; Morales 
Quant et al., 2008) revelan una fuerte 
preferencia por la identidad étnica y re-
gional sobre la identidad nacional, sien-
do la lengua miskita la dominante.

Un desafío común en la enseñanza 
del español como segundo idioma (L2) 
es la falta de metodologías efectivas y 
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de formación docente. Los maestros a 
menudo tienen dificultades para involu-
crar a los estudiantes y abordar factores 
lingüísticos y culturales cruciales para el 
desarrollo de la EIB (Palacios Rizo y Za-
pata Webb, 2008). Además, hay una baja 
participación de la comunidad en las 
iniciativas de capacitación, lo que obs-
taculiza aún más el progreso. Lackwood 
Bustillo y Ruiz Rivera (2008) también 
señalan que los materiales curriculares 
existentes son inadecuados para aulas 
multigrado, lo que contribuye a los de-
safíos que enfrentan los docentes para 
aplicar estrategias efectivas.

Otros estudios (Pekitle Pedro et al., 
2008; Rugama Pérez et al., 2009) identifi-
can actividades etnomatemáticas esencia-
les en la cultura miskita, como el conteo y 
la medición, que incorporan métodos tra-
dicionales. Martínez Rodolfo y Ríos Torres 
(2008) enfatizan las diferentes prácticas 
culturales de las familias Sumu Tuahka 
en comparación con las familias mestizas, 
destacando la participación principalmen-
te materna en la educación, influenciada 
por factores como la pobreza y el analfa-
betismo.

Salud intercultural
La salud intercultural en la univer-

sidad implica procesos de formación 
(Dixón Brautigam, 2001; Rupilius y 
Hooker Blandford, 2001). El modelo de 
salud en la RAAN enfatiza la revitaliza-
ción cultural y la participación comunita-
ria, en línea con la Ley de Autonomía de 
de la Costa Caribe de Nicaragua.

Carrasco M. et al. (2001) señalan que 
la falta de armonía intercultural afecta 
negativamente las iniciativas de salud 
y que el sistema de salud tradicional en 
los barrios complementa la medicina 
occidental. Los roles de género también 
influyen en las percepciones y responsa-
bilidades sobre la salud, lo que requiere 
estrategias que respeten las diferencias 

culturales.
Salas Flores (2009) reclama polí-

ticas culturalmente adaptadas para la 
atención geriátrica. Van Heck y Torres 
Pérez (2001) revelan que múltiples sis-
temas de salud coexisten en los barrios, 
subrayando la necesidad de una mejor 
integración. El enfoque hacia la atención 
del VIH/SIDA (Schnarf y García Solórzano, 
2008) destaca la importancia del contex-
to cultural en el abordaje de problemas 
de salud.

Los estudios indican que el sistema 
de salud indígena valora el equilibrio 
con la naturaleza, atribuyendo los des-
equilibrios en la salud a las interrupcio-
nes ambientales. Vargas Niño y Morales 
Muelas (2019) proponen estrategias de 
prevención basadas en una comprensión 
de las percepciones culturales sobre la 
enfermedad. También se enfatizan las 
prácticas de sanación ancestrales, como 
el Pauka/krisi Siknis (Espinoza Blanco y 
Pastorino, 2021).

Mendoza Galán (2009) afirma que la 
atención sanitaria debe centrarse en los 
individuos y las comunidades, en lugar 
de enfocarse únicamente en las enfer-
medades, reflejando la visión holística 
del buen vivir. Aguilar Peña et al. (2020) 
identifican la interculturalidad como un 
puente entre los modelos de salud occi-
dentales e indígenas, enfatizando la ne-
cesidad de políticas que consideren los 
contextos culturales.

Comunicación intercultural
La comunicación intercultural es cada 

vez más relevante, especialmente en el 
contexto de las comunidades indígenas y 
afrodescendientes. La universidad abor-
da este tema desde diversas perspecti-
vas, incluyendo la cosmovisión cultural 
de estos pueblos (Chavarría Picado y Cas-
tillo Gómez, 2018; Montoya Leal y Flores, 
2018). Los estudios destacan el papel 
de la comunicación intercultural en la 
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cute cómo la modernización promueve 
el individualismo y una brecha entre las 
ciencias hegemónicas y periféricas (Villa-
vicencio, 2013, citado en Walsh, 2014).

Discusión
Gobernanza forestal

Los documentos analizados sobre la 
gobernanza forestal dentro de los terri-
torios indígenas presentan una crítica 
respecto a las limitaciones en la gestión 
de estos recursos vitales. También, el 
abordaje de los problemas recurrentes 
de conflictos internos, desigualdad eco-
nómica e invasiones de tierras por colo-
nos, que tiene sus inicios entre los años 
1916 y 1957, reflejan un claro panorama 
del avance de la frontera agrícola hacia 
el territorio de la Costa Caribe Nicara-
güense. Por lo que se infiere un debilita-
miento de las estructuras de gobernanza 
tradicionales, planteando interrogantes 
sobre la viabilidad de los modelos de 
gobernanza propuestos arraigados en 
las perspectivas de los actores locales. 
Estas propuestas, aunque teóricamente 
sólidas, carecen de mecanismos prácti-
cos de aplicación que podrían mitigar las 
persistentes inequidades políticas y eco-
nómicas. Además, el enfoque de García 
Izaguirre (2011) en los conflictos terri-
toriales subraya las tensiones no resuel-
tas derivadas del colonialismo histórico 
y actual. Las luchas socioambientales, 
exacerbadas por presiones migratorias, 
sugieren que cualquier modelo de go-
bernanza forestal propuesto debe con-
frontar los desequilibrios de poder arrai-
gados que socavan la soberanía de los 
pueblos indígenas y afrodescendientes. 

En este sentido, a partir del análisis 
que hacen los autores sobre esta temá-
tica, se puede afirmar que el estado de 
Nicaragua reconoce los derechos de los 
pueblos de la Costa Caribe, en su artículo 
167, párrafo segundo y tercero. La carta 
magna declara que el estado garantiza 

defensa ambiental (Garth Medina y Ruiz 
Calderón, 2018) y en entornos educativos 
(Montoya Ortega y Paiz Malespín, 2018). 
Los hallazgos clave sugieren fortalecer 
iniciativas comunitarias, como la radio y 
los museos comunitarios, para mejorar la 
comunicación intercultural ancestral.

Los pueblos indígenas priorizan la 
comunicación intercultural para la de-
fensa territorial y la conservación de re-
cursos, utilizando la comunicación oral 
como herramienta para el intercambio 
de conocimientos. La investigación de 
la URACCAN y Stockholm International 
Institute [SIWI] (Tinoco et al., 2014) reco-
mienda fomentar el diálogo continuo y el 
respeto mutuo entre los miembros de la 
comunidad para promover intercambios 
culturales.

Interculturalidad y género
Castillo Ordóñez et al. (2013) enfatizan 

la necesidad de reconocer las desigualda-
des en las relaciones de poder para lograr 
una transformación social significativa. 
Morales et al. (2009) destacan el papel 
crítico de las mujeres en la organización 
comunitaria, con las mujeres Rama, mejo-
rando sus posiciones de liderazgo. Herre-
ra Siles (2012) señala que las diferencias 
culturales y la pobreza dificultan el acce-
so de las jóvenes indígenas a la educa-
ción superior, apoyando la necesidad de 
sistemas de becas.

Flores Omier y López Gutiérrez (2018) 
resaltan el trabajo del Observatorio Re-
gional de Autonomía Multiétnica en el 
avance de los derechos humanos y la au-
tonomía de las comunidades indígenas y 
afrodescendientes. Sin embargo, persis-
ten desafíos en la recopilación de datos 
y la difusión de información.

La sección critica la desconexión del 
sistema de educación superior de las 
realidades locales y el proyecto de una 
sociedad intercultural y plurinacional de-
lineado en la Constitución de 2007. Dis-
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a las comunidades de la Costa Caribe el 
usufructo de sus recursos naturales; de 
igual manera, hace referencia al respeto 
a sus formas de propiedad comunal y la 
libre elección de sus autoridades y repre-
sentantes (Asamblea Nacional, 2025). 

Desde la universidad comunitaria 
intercultural se puede trabajar en pro-
cesos de acompañamiento y programas 
de formación a las comunidades de estos 
pueblos, de manera que la gobernanza 
forestal sea gestionada con la partici-
pación activa del liderazgo comunitario 
de los diferentes territorios indígenas y 
afrodescendientes y las entidades del es-
tado involucradas en este proceso.

Por ello, consideramos que es vital 
que la universidad continue acompañan-
do a las comunidades, teniendo como re-
ferente las líneas que establece el Plan 
Nacional de lucha contra la pobreza y 
para el desarrollo humano 2022-2026 
(Gobiero de Reconciliación y Unidad Na-
cional [GRUN], 2021, p.152) en el que 
incorpora el Plan de Ordenamiento Te-
rritorial de la Costa Caribe para fortale-
cer la gobernanza de los regímenes de 
propiedad comunal, territorial y privada, 
la titulación a pequeños y medianos pro-
ductores priorizados y la actualización 
de los planes de desarrollo territorial con 
ordenamiento territorial. 

Economía comunitaria
 A pesar de documentar diversas ac-

tividades económicas, la literatura carece 
de un examen crítico de los obstáculos 
estructurales que enfrentan estas comu-
nidades. Si bien se destacan las prácti-
cas tradicionales, hace falta continuar 
sistematizando estas prácticas y analizar 
cómo se da la participación de la familia 
y su aporte a la economía comunitaria. 
El encuadre de las prácticas de reciproci-
dad como mecanismos de supervivencia 
cultural pasa por alto su potencial como 
base para una reforma económica sisté-

mica. La afirmación de Zúniga Morales 
(2017) de que "otra economía es posible" 
llama a una crítica más radical de los 
marcos capitalistas que históricamente 
han oprimido a las economías indígenas.

El abordaje de las economías comu-
nitarias debe ser trabajado por la univer-
sidad, desde los diferentes espacios de 
formación, investigación y vinculación 
con los diferentes pueblos, en articula-
ción con las entidades del estado, go-
biernos regionales, locales y territoriales, 
acompañado de programas de emprendi-
miento que permitan a los comunitarios 
poner valor agregado a sus productos, 
en armonía con la cultura de estos pue-
blos.  Todo ello alineado con una de las 
políticas relevantes del Gobierno, como 
es el fomento y desarrollo del Modelo de 
Economía Creativa, del Plan Nacional de 
lucha contra la pobreza y para el desarro-
llo humano 2022-2026. 

Gobernanza territorial y 
recursos naturales

Si bien la literatura destaca la re-
lación entre los pueblos indígenas y la 
naturaleza, hace falta profundizar en los 
legados coloniales incrustados en las es-
tructuras de gobernanza. La mercantiliza-
ción de los recursos naturales a menudo 
contradice las cosmovisiones indígenas. 
Aunque la Ley 28 proporciona algunas 
protecciones legales, su aplicación prác-
tica es limitada. Entre los elementos que 
se podrían destacar es el avance de la 
frontera agrícola, lo que amenaza la inte-
gridad de los derechos territoriales indí-
genas y las prácticas de manejo forestal. 

En este sentido, se requeire que des-
de la universiad se desarrollen progra-
mas que contribuyan al fortalecimiento 
de acciones concretas tal y como lo des-
cribe el Plan Nacional de lucha contra la 
pobreza y para el desarrollo humano, al 
anunciar que se fortalecerán las estrate-
gias, programas y proyectos ambientales 
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con mayor cobertura, eficiencia y eficacia, 
asegurando la inclusión y protagonismo 
directo de las familias y de los pueblos 
originarios y afrodescendientes, para la 
conservación y uso sostenible de nues-
tros tesoros patrimoniales. 

Relaciones interculturales
Si bien esta sección de relaciones in-

terculturales destaca el racismo y la dis-
criminación persistentes en la gobernan-
za y la educación, carece de un examen 
más amplio de las estructuras sociales 
que perpetúan estas inequidades. Los 
hallazgos ilustran las limitaciones de las 
políticas interculturales, que a menudo 
no abordan el racismo estructural. Las 
dinámicas en el aula revelan además que 
la educación intercultural puede reforzar 
las jerarquías de poder existentes en lu-
gar de promover una verdadera igualdad. 
Por tanto, las relaciones interculturales 
constituyen un tema que requiere con-
tinua profundización, así como acciones 
que deriven en verdaderos espacios, 
donde la ciudadanía intercultural sea 
una realidad. Castillo Úbeda y McLean 
Herrera (2008) señalan que la autono-
mía regional promulgada constituye una 
oportunidad para las relaciones de inter-
culturalidad en el seno de las regiones 
autónomas, como con el resto del país. 

Educación superior intercultural
Las críticas de académicos como Sa-

lazar Francis y García Solórzano (2010) 
y Soza Fuentes et al. (2012) revelan una 
falta de compromiso participativo en los 
métodos de enseñanza, particularmente 
en la educación sobre recursos natu-
rales. El reclamo de Hooker Blandford 
(2013) por espacios interculturales para 
la producción colectiva de conocimiento 
resalta la necesidad de alejarse de un 
paradigma académico que privilegia los 
sistemas de conocimiento occidentales. 
Si bien aboga por un enfoque educativo 

holístico, su crítica carece de caminos 
concretos para la implementación den-
tro de los marcos existentes.

En conclusión, aunque estos estu-
dios presentan desafíos y oportunida-
des para las comunidades indígenas y 
afrodescendientes, a menudo no logran 
involucrarse críticamente con las fuerzas 
estructurales —el colonialismo, el capita-
lismo y el racismo— que las socavan. Las 
soluciones propuestas en gobernanza y 
educación carecen de la profundidad ne-
cesaria para enfrentar estos problemas 
sistémicos, dejando en gran medida sin 
cuestionar las estructuras de poder.

Si bien los estudios publicados en 
esta sección ofrecen perspectivas valio-
sas, revelan algunas brechas significati-
vas entre las aspiraciones interculturales 
de URACCAN y las prácticas pedagógicas 
reales. Los autores destacan que existe 
una necesidad urgente de métodos de 
enseñanza innovadores centrados en el 
estudiante, marcos robustos y una inte-
gración más profunda de los sistemas de 
conocimiento indígena para cumplir con 
la misión de la universidad. 

Revitalización lingüística y cultural
Se reconoce la importancia de la re-

vitalización lingüística para la identidad 
comunitaria. Los estudios publicados 
destacan que la revitalización lingüísti-
ca y cultural carece de un examen crítico 
de los desafíos que enfrenta la URACCAN 
en la implementación de estas estrate-
gias. Entre los principales, se mencionan 
problemas como la jerarquía lingüística, 
donde el idioma miskito domina sobre 
otras lenguas, y las presiones externas de 
la globalización, que permanecen poco 
exploradas. Además, aunque se enfatizan 
los aspectos positivos de la revitaliza-
ción lingüística, los desafíos prácticos, 
incluidas las limitaciones de recursos y 
la resistencia comunitaria, merecen una 
discusión más profunda.
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En resumen, se necesita profundizar 
en estudios sobre el impacto de la globa-
lización y la modernización en las lenguas 
indígenas para comprender completamen-
te las complejidades de los esfuerzos de 
revitalización lingüística y cómo la univer-
sidad puede contribuir en este proceso tan 
básico. 

Educación intercultural bilingüe (EIB)
Si bien la Escuela Normal propor-

ciona un currículo para la formación 
docente en educación bilingüe intercul-
tural, la implementación se ha vuelto de-
pendiente de la iniciativa individual de 
los maestros debido a la falta de apoyo 
institucional. Como una oportunidad de 
mejora, se puede señalar la necesidad de 
producir materiales didácticos adecua-
dos al contexto en el que se desarrolla la 
educación intercultural bilingüe. Sobre 
esto, Gairín (2004, citado en Batanaz Pa-
lomares, 2007) sostiene que

la educación intercultural asume el 
compromiso de potenciar los valores 
que comporta la diversidad cultural: 
la finalidad última de la educación 
intercultural es conseguir que todas 
las personas adquieran una sóli-
da competencia cultural, entendida 
como un bagaje de conocimientos, 
actitudes y procedimientos que per-
mitan funcionar adecuadamente en 
nuestras sociedades interculturales. 
(p. 217) 
En general, los hallazgos subrayan 

áreas críticas para mejorar la Educacion 
Intercultural Bilingüe, como la necesi-
dad de mejorar la formación docente, 
el desarrollo de recursos apropiados, el 
aumento de la participación comunitaria 
y la garantía de apoyo institucional para 
promover mejor la identidad cultural y la 
equidad educativa de las comunidades 
indígenas. Según McLean Herrera (2008), 
la interculturalidad entendida como la 
promoción de relaciones de equidad 

entre culturas interactuantes constituye 
uno de los valores fundamentales de la 
universidad, la cual procura incorporar 
este concepto como eje transversal en 
todo su quehacer social y pedagógico. 

Salud intercultural
Los artículos publicados sobre salud 

intercultural describen aspectos sobre la 
implementación práctica de los modelos 
de salud y la integración de los sistemas 
de salud tradicionales con la medicina 
occidental. En estos estudios hace falta 
continuar profundizando en el análisis 
de la salud intercultural en el contexto 
de la costa Caribe y su impacto en las 
familias y las comunidades. Además, aun-
que se mencionan los roles de género, el 
análisis de su impacto en los resultados 
de salud es limitado. Los mecanismos 
para la participación comunitaria en la 
toma de decisiones de salud también ne-
cesitan ser ampliados y la brecha entre 
los marcos teóricos y la aplicación prácti-
ca merece una evaluación más profunda. 
Abordar estos desafíos es crucial para el 
análisis de las implicaciones del sistema 
de salud intercultural efectivo que satis-
faga las diversas necesidades de la co-
munidad y de cómo es su relación con el 
modelo de salud occidental. 

Comunicación intercultural
Los trabajos publicados sobre la co-

municación intercultural señalan las 
oportunidades de que ofrecen las TIC 
para fortalecer la comunicación, así como 
las limitaciones de la comunicación oral, 
particularmente acerca de cómo las ge-
neraciones más jóvenes pueden preferir 
métodos digitales. Esto implica una opor-
tunidad para la integración en la comuni-
cación intercultural asociada a la necesi-
dad de sistematizar la comunicación oral, 
así como la cultura, costumbres y episte-
mologías de los diferentes pueblos, de 
manera que, aprovechando los medios, 
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radio, tv y servicios web, puedan desa-
rrollarse programas que permitan una 
comunicación intercultural fluida que 
aporte y sostenga en el tiempo las diná-
micas de la vida en la comunidad y los 
pueblos de la costa caribe y el reconoci-
miento de  las dinámicas de poder en la 
comunicación intercultural, darle  voces 
a los diálogos interculturales.

Las recomendaciones de la investi-
gación sobre la transparencia intercul-
tural podrían beneficiarse de estrategias 
más detalladas y accionables. La sección 
también carece de un enfoque intersec-
cional que considere cómo el género, la 
clase y el estatus socioeconómico afec-
tan la comunicación. Por último, se hace 
necesario continuar profundizando en el 
papel de la universidad en la promoción 
de la comunicación intercultural desde 
las perspectivas comunitarias sobre su 
efectividad.

Interculturalidad y género
Los estudios publicados sobre inter-

culturalidad y género abordan las rela-
ciones de poder. Esta temática requiere 
continuar profundizando en su impacto 
específico en las dinámicas de género. Se 
describen diversas experiencias de las 
mujeres dentro de los grupos indígenas. 
Sin embargo, continuar profundizando en 
estos temas enriquecería las narrativas 
de las experiencias de las mujeres en los 
espacios de poder. También se revelan al-
gunas barreras que enfrentan las jóvenes 
indígenas en la educación superior; por 
tanto, esto requiere una exploración más 
profunda, junto con el análisis de la efec-
tividad de los programas de becas.  

Aunque critica la desconexión del sis-
tema de educación superior de los con-
textos locales, la literatura de esta sección 
podría especificar cómo se manifiesta 
esto en el currículo y los métodos de en-
señanza. Si bien el impacto de la moder-
nización en las necesidades comunitarias 

es perspicaz, se necesita una perspectiva 
equilibrada que discuta los beneficios po-
tenciales.

Por último, faltan recomendaciones 
de políticas accionables para abordar 
estos desafíos. En general, la sección 
plantea puntos significativos sobre gé-
nero, identidad cultural y educación en 
comunidades indígenas, pero podría be-
neficiarse de un análisis más profundo y 
soluciones prácticas.

Conclusiones
La revisión de la literatura de la 

URACCAN revela un paisaje complejo de 
generación de conocimiento basado en 
prácticas interculturales. La universidad 
enfatiza en la gobernanza, la economía 
comunitaria y la comunicación intercul-
tural. Se revelan algunas limitaciones 
en las realidades de las comunidades 
indígenas, de manera que la universidad 
requiere continuar profundizando en sus 
haceres que la conduzcan hacia el forta-
lecimiento de la educación intercultural. 

La importancia de la lengua mater-
na en la educación es primordial, como 
lo destaca Thiong'o (2015). Sin embar-
go, los esfuerzos por promover las len-
guas indígenas a menudo permanecen 
superficiales y no abordan los desafíos 
de la identidad cultural y la revitaliza-
ción lingüística. El paradigma educativo 
Abya Yala (Sarango Macas, 2014) aboga 
por revitalizar el conocimiento indígena 
y descolonizar la educación, pero existe 
una necesidad de compromiso crítico 
con estos sistemas para integrar efecti-
vamente perspectivas interculturales en 
los procesos de evaluación.

Para empoderar a las comunidades in-
dígenas y afrodescendientes, la URACCAN 
debe:

• Reevaluar los programas de apoyo 
para reflejar auténticamente los contex-
tos culturales y las necesidades de las 
comunidades atendidas.
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• Ampliar el acceso a la educación a 
través de iniciativas como el programa 
Universidad en el Campo, asegurando 
que estas no refuercen las desigualdades 
existentes.

• Desarrollar materiales contextuali-
zados y en los idiomas de la costa caribe 
que representen genuinamente las reali-
dades comunitarias.  

• Implementar programas de becas 
integrales que aborden las barreras fi-
nancieras y sociales que enfrentan los es-
tudiantes indígenas y afrodescendientes.

Estas iniciativas deben alinearse con 
la misión de la URACCAN como univer-
sidad intercultural comunitaria, abogan-
do por el empoderamiento educativo y 
cultural de los pueblos indígenas. Este 
compromiso requiere una reflexión críti-
ca continua para asegurar que las con-
tribuciones sean hacia la justicia social y 
no perpetúen desigualdades.

En general, aunque se reconocen los 
principios de la URACCAN y su aporte a 
la revitalización lingüística y cultural, su 

aplicación a la vida real requiere ser for-
talecida. De igual manera, mantener en 
los enfoques educativos los principios 
esenciales de participación comunitaria 
y diálogo. También la sistematización 
del conocimiento de los pueblos, armo-
nizado con el conocimiento universal 
en igualdad de condiciones y posiciona-
miento, sigue siendo un desafío. 

En síntesis, la URACCAN debe conti-
nuar fortaleciendo sus haceres en el ám-
bito de la educación intercultural en co-
rrespondencia con su marco filosófico y su 
compromiso con los pueblos de la Costa 
Caribe. Así mismo, debe analizar las posi-
bles limitaciones de sus programas y currí-
culos actuales, reevaluando críticamente 
cómo se integran los elementos cultura-
les en la oferta de títulos y ampliando su 
divulgación en comunidades remotas, de 
manera que la universidad continue ele-
vando y empoderando a las comunidades 
que sirve, realizando su potencial como 
una fuerza transformadora para la educa-
ción intercultural y la justicia social.
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en pacientes con diabetes mellitus tipo 2 [Tesis de grado, Universidad de las Regiones 
Autónomas de la Costa Caribe Nicaragüense]. Repositorio Institucional. http://repositorio.
uraccan.edu.ni/730

Walsh, C. (2014). (Des)Humanidad(es). Alter/Nativas, 3. https://alternativas.osu.edu/es/issues/
autumn-2014/essays2/walsh.html

Zúniga Morales, V. R. (2017). Economía comunitaria desde la perspectiva intercultural de género 
para el buen vivir de los pueblos “otra economía es posible”. Ciencia e Interculturalidad, 21(2), 
53-72. https://doi.org/10.5377/rci.v21i2.5601

Recibido: 21 de mayo de 2025  |  Revisado: 14 de enero de 2026  |  Aceptado: 4 de febrero de 2026

http://repositorio.uraccan.edu.ni/668/
http://repositorio.uraccan.edu.ni/668/
https://doi.org/10.5377/rci.v11i2.957
https://doi.org/10.5377/rci.v11i2.957
https://doi.org/10.5377/rci.v11i2.960
http://repositorio.uraccan.edu.ni/id/eprint/39
https://doi.org/10.5377/rci.v9i2.650
http://repositorio.uraccan.edu.ni/666/
http://repositorio.uraccan.edu.ni/666/
http://repositorio.uraccan.edu.ni/730
http://repositorio.uraccan.edu.ni/730
https://alternativas.osu.edu/es/issues/autumn-2014/essays2/walsh.html
https://alternativas.osu.edu/es/issues/autumn-2014/essays2/walsh.html
https://doi.org/10.5377/rci.v21i2.5601

