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RESUMEN

El proposito del estudio fue capacitar a maestros de una escuela pri-
maria de Colombia para adoptar un modelo de escritura (Flower y Hayes,
1981, 1996). El modelo de escritura se basa en un proceso de planificacion,
produccion, revision y metacognicion. Se siguio el proceso del modelo de
capacitacion de Joyce y Shower (2002) para capacitar a los maestros.

Un diserio cualitativo de investigacion-accion enmarco el estudio. Entre
los hallazgos obtenidos, la evidencia mostro (a) el enriquecimiento de las
concepciones y prdcticas de los docentes participantes, (b) las oportunida-
des didacticas que los docentes adaptaron y (c) la necesidad de promover la
reflexion metacognitiva sobre la escritura de los estudiantes. Los hallazgos
también muestran la importancia de un proceso de capacitacion intencional
para los maestros y el modelo de escritura de construccion colectiva reflexi-
va para los estudiantes.

Palabras clave: capacitacion docente, escritura como proceso, edu-
cacion primaria

ABSTRACT
The study aimed to train teachers from an elementary school in Colombia
to adopt a writing model (Flower & Hayes, 1981, 1996). The writing model
includes planning, production, revision, and metacognition. The Joyce and
Shower s Training Model (2002) process was followed to train the teachers.
A qualitative design of practical action research framed the study.
Among the findings obtained, the evidence showed (a) the enrichment of
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the conceptions and practices of the participating teachers, (b) the instruc-
tional opportunities that the teachers adapted, and (c) the need to promote
metacognitive reflection in the students’ writing. The findings also show the
importance of an intentional training process for teachers and the reflective
collective construction writing model for students.

Keywords: Teachers’ training, writing as a process, elementary edu-

cation

Introduccion

La complejidad de la educacion en
el siglo XXI se ha incrementado debido
a las diferentes teorias e investigaciones
sobre el aprendizaje y las practicas do-
centes (Ellis y Bond, 2016; Luna Scott,
2015; Schunk; 2012). Por ello, el interés
no solo esta centrado en transmitir cono-
cimientos, sino en que el estudiante pue-
da desarrollar un pensamiento critico y
reflexivo frente al saber.

Los sistemas educativos demandan
nuevos desafios y roles para el docente;
entre ellos, un compromiso activo por
capacitarse y renovar su practica (Espi-
noza Freire et al., 2019).

Asimismo, y en relaciéon con la
educacion primaria, por una parte, se
resalta la escritura como fundamental
para la formacion del pensamiento cri-
tico de los nifios; por otra parte, se ob-
serva la necesidad de mayor reflexion
en este campo, puesto que se evidencia
un vacio en la investigacion frente a la
practica de la escritura y su relacion
con los procesos metacognitivos en los
niveles iniciales de escolaridad (Pefa
Galeano y Quintero Saavedra, 2016).
Ademas, Valenzuela (2019) senala que
la metacognicion es un campo de in-
vestigacion educativa en la que todavia
hay interrogantes como, por ejemplo,
su impacto en las propuestas didacti-
cas, las estrategias de ensefianza y, so-
bre todo, los mecanismos conductuales
que permiten evaluar la actividad me-
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tacognitiva en situaciones como lectu-
ra o escritura.

Consideraciones pedagoégicas

El contexto anterior es importan-
te para comprender los objetivos de la
presente investigacion centrados en la
capacitacion docente y la adaptacion de
un modelo didactico de escritura para
nifios de primaria basica. Por tanto, el
estudio se sustenta desde una perspec-
tiva sociocultural (Agosto Riera et al.,
2015; Vygotsky, 1988), en el que la es-
critura se construye en el aula como re-
sultado de la interaccion entre pares, el
maestro y el medio, donde el lenguaje
es posibilitador de una escritura colec-
tiva y activa.

Existe una relacidon reciproca entre
la escritura, la metacognicion, el ren-
dimiento académico y las actividades
asociadas al pensamiento critico (Arteta
Huerta y Huaire Inacio, 2016; Bernal et
al., 2019; Campo et al., 2016; Valenzue-
la, 2019).

Segun Flavell (1979), la metacog-
nicién es el conocimiento de la propia
cognicion; es decir, la capacidad del ser
humano para desarrollar la conciencia y
la reflexion de qué y como se aprende.
En recientes investigaciones se conocen
dos componentes principales de la me-
tacognicion: el conocimiento de la cog-
nicion (conciencia de limitaciones y po-
sibilidades de si mismo) y la regulacion
de la cognicion (evaluacion y monitoreo
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del proceso) (Bernal et al., 2019; Valen-
zuela, 2019).

El conocimiento condicional, el de-
clarativo y el procedimental son dimen-
siones de la metacognicion, que esen-
cialmente consisten en saber qué, como
y para qué componer un texto. En los
primeros niveles de educacion basica,
algunos autores proponen que la meta-
cognicion se empieza a desarrollar en los
nifios entre los 7 y los 10 afios (Schunk,
2012). De igual forma, la conciencia
metacognitiva sobre la escritura se ad-
quiere progresivamente. Los escritores
principiantes refinan y autorregulan sus
habilidades durante el proceso, llevando
sus producciones escritas hacia un mayor
nivel de complejidad (Adoumieh, 2011;
Lacon de De Lucia y Ortega de Hocevar,
2008; McCormick Calkins, 1993).

Las concepciones y practicas de en-
sefianza de los docentes frente a la escri-
tura inciden sobre las concepciones pro-
pias de los nifios (Ruiz Gomez, 2012). A
su vez, las concepciones de los docentes
suelen desconocer, contradecir o reducir
la escritura como una habilidad percep-
tivo-motriz (Pefia Galeano y Quintero
Saavedra, 2016; Ruiz Gomez, 2012) y
las practicas de la escuela en relacion
con las producciones escritas estan mas
dirigidas hacia la transcripcion que ha-
cia la produccion (Manzano, 2015).

Modelos de escritura

La escritura en el aula se trabaja des-
de dos modelos: uno enfocado en el pro-
ducto (final de la ensefianza) y otro en el
proceso (reconocimiento de la comple-
jidad y necesidad de un proceso activo)
(Madrigal Abarca, 2015).

No obstante, la escritura exige mo-
delos de escritura que vayan mas alla
de solo las competencias textuales y
puedan involucrar modelos cognitivos,
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sociocognitivos, socioemocionales y
psicolingiiisticos; es decir, involucra
las dimensiones propias del individuo,
la cultura y las propiedades del proceso
de escritura (Agosto Riera et al., 2015;
Arroyo et al., 2009; Hernandez Julio
et al., 2012; Lacon de De Lucia y Or-
tega de Hocevar, 2008; Pefia Galeano y
Quintero Saavedra, 2016).

Del mismo modo, cabe sefialar que
los modelos didacticos para la produc-
cion de conocimiento dentro del aula
brindan la posibilidad de generar un
ambiente orientado a la consecucion de
logros académicos, como las relacio-
nes colaborativas y el didlogo colectivo
entre estudiantes y docentes (Arroyo
Gonzalez, 2009; Hernandez Julio et al.,
2012; Lacon de De Lucia y Ortega de
Hocevar, 2008; Pefia Galeano y Quinte-
ro Saavedra, 2016). Esto se refleja en la
Figura 1.

Figura 1
Modelo holistico de metaescritura

Afectivo-Emocional

Nota. Fuente: Hernandez Julio et al.
(2012), p. 39.

El modelo cognitivo de la escritu-
ra mas reconocido es el propuesto por
Flower y Hayes (1981, 1996). Contem-
pla subprocesos de la escritura, como
planeacion, produccion y revision, y
sigue siendo un referente para el disefio
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de propuestas didacticas y pedagogicas
enfocadas en la escritura como proceso
y en los procesos cognitivos de la escri-
tura (Arroyo et al., 2009; Pena Galeano
y Quintero Saavedra, 2016; Valencia
Serrano y Caicedo Tamayo, 2015). El
anterior modelo basado en el proceso es
el que se adapta en el presente estudio,
ligado al trabajo con la conciencia y la
reflexion del proceso denominado como
metacognicion.

Esencialmente se contemplan los sub-
procesos que guian la produccién textual
de los estudiantes: la planeacion, la pro-
duccién, la revision y la metacognicion
(PPRM). La planeacion es el momento
de organizar las ideas, con una serie de
estrategias que se concentran en la con-
versacion y el intercambio de ideas. La
produccion es el momento en que se trans-
forman y se plasman las ideas planeadas
en borradores, notas, mapas conceptuales
y versiones iniciales. La revision consiste
en volver a ver las ideas, releer y reescri-
bir para conformar la mejor version del
texto. La metacognicion es la reflexion y
la autorregulacion del proceso escrito.

Arroyo et al. (2009) expresan que la
metacognicion “es un proceso autorregu-
lador, autocontrolador y creativo de todos
los conocimientos, procesos y variables,
implicados en la composicion de un tex-
to” (p. 104). La metacognicion tiene tres
componentes que, segiin Salatas Waters y
Schneider (2010), tienen que ver con sa-
ber el qué, el como, el porqué y el donde.

El aporte tedrico mencionado pre-
viamente fue el fundamento pedagdgico
para la capacitacion de los docentes lle-
vada a cabo en este estudio. Se desarro-
116 siguiendo un modelo de capacitacion
que se describe a continuacion.

Modelo de capacitacion
El modelo de Joyce y Shower (2002)
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propone una forma de conducir la ca-
pacitacion y lograr que se aprenda de
forma mas efectiva, incrementando su
transferencia al aula. Sustancialmente,
implica la identificacion de contenidos y
objetivos a conseguir y la seleccion de
las estrategias convenientes para el lo-
gro de los resultados.

Algunos de los resultados poten-
ciales de la aplicacion de este modelo,
segun Joyce y Shower (2002), consisten
en que “los participantes pueden desa-
rrollar conciencia y puesta en practica
de teorias. Otro de los cambios positivos
son la actitud propia, en los contenidos
y los participantes, el desarrollo de las
habilidades y en la transferencia de ca-
pacitacion, para generar nuevos aportes
de instruccion dentro del aula” (p. 71).

Los pasos que sugiere este modelo
abarcan el conocimiento de la teoria, la
demostracion y el modelado, la practi-
ca, la realimentacion y, por ultimo, los
grupos de estudio o la capacitacion entre
pares.

El conocimiento de las teorias con-
siste en acercarse y explorar las caracte-
risticas y elementos que las conforman.
Se puede acercar mediante lecturas,
conferencias y discusiones que permi-
tan mejorar su comprension. Joyce y
Shower (2002) mencionan que, cuando
se adquiere la comprension de la teoria,
se pueden facilitar las practicas.

El modelado involucra conectar la
teoria y la practica, donde se modelan y
demuestran el trabajo, las acciones y los
recursos que se usaran. “El modelado fa-
cilita la comprension de las teorias sub-
yacentes al ilustrarlas en accion” (Joyce
y Shower, 2002, p. 74).

A su vez, la practica invita a desarro-
llar la habilidad de interés en su area de
trabajo, para que reciba realimentacion
por parte del capacitador.
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Finalmente, con los docentes que
participaron en la capacitacion, se orga-
nizan grupos de estudio o entrenamien-
to entre pares, para resolver de forma
colaborativa problemas o preguntas
que puedan surgir y darle seguimiento
a la implementacion “Cuanto mas se
aproxima el entorno de entrenamien-
to, lugar de trabajo, mas se facilita la
transferencia” (Joyce y Shower, 2002,
p- 74).

En este estudio el trabajo de capaci-
tacion se llevo a cabo en forma hibrida,
con seis sesiones virtuales y presencia-
les de aprendizaje de las teorias y cuatro
sesiones de implementacion con cada
uno de los docentes participantes. Por
ultimo, se dedicaron cuatro sesiones a
la retroalimentacion y grupos de estudio
para la reflexion y discusion.

Método

Debido a la naturaleza y los objeti-
vos del estudio y con el fin de responder
a sus preguntas guiadoras, se utilizd un
disefio cualitativo con un tipo de investi-
gacion-accion-practica (Merriam y Tis-
dell, 2016).

La investigacion-accion se define,
segun Sagor (2000), como “un proceso
disciplinado de interrogacion, condu-
cido por y para las personas, tomando
la accién como fin de transformacion
de actitudes y comportamientos” (p.
3). Ademas, Creswell y Poth (2016) y
Mertler (2017) mencionan que esta se
caracteriza por ser una investigacion sis-
tematica de la practica realizada por los
propios maestros, con un interés en el
proceso o entorno de enseflanza y apren-
dizaje.

Para desarrollar esta investiga-
cidn-accion, se siguieron los pasos pro-
puestos por Sagor (2000), los cuales
consisten en (a) seleccionar el enfoque,
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(b) identificar las teorias relacionadas,
(c) definir las preguntas orientadoras del
estudio, (d) recolectar los datos, (¢) ana-
lizar los datos, (f) reportar los hallazgos
y (g) tomar una accién informada.

Respondiendo a los ciclos de la in-
vestigacion-accion, hay una conside-
racion para tener en cuenta y es que la
presente investigacion estuvo conectada
a una experiencia previa, desarrollada
por la docente investigadora desde la
investigacion-accion pedagdgica (ho-
moldgica) propuesta por Alvarez Urre-
g0 y Ariza Duarte (2017) en una escuela
primaria en Colombia, aunque para este
estudio se pretendié conectar la expe-
riencia desarrollada con los nifios en un
nuevo escenario conformado por docen-
tes de otra institucion educativa.

Participantes

Se contod con la participacion de tres
docentes de educacion primaria basica
de los grados primero a tercero de una
institucién educativa en Colombia, se-
leccionados de forma intencionada, uti-
lizando los siguientes criterios: docentes
interesados en participar y que contaran
con al menos tres afos de experiencia en
la ensefianza de la escritura para lograr
una mayor contribucion al estudio.

Instrumentos

Segun Merriam y Tisdell (2016),
los instrumentos usados dentro de un
proceso de triangulacion permiten el
encuentro entre dos o tres puntos de
informacion, con el fin de obtener di-
ferentes fuentes de datos relacionadas
con el mismo fendmeno, para asegurar la
confiabilidad en su recoleccion. Asi, los
datos se fortifican en la variedad, llevan-
do a comprender y expresar los hallaz-
gos del estudio y proporcionando mayor
rigurosidad y precision al analisis.
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La recoleccion de los datos se hizo
mediante la revision de la literatura, la
observacion, las entrevistas, el analisis
de documentos (planes de clase y dia-
rios) y el investigador como instrumento
(Merriam y Tisdell, 2016). Los diarios

pedagogicos y los planes de clase, segiin
Creswell y Poth (2016), “son los tipos
de instrumentos mas utilizados en la in-
vestigacion cualitativa” (p. 141). Esto
se observa en la matriz presentada en la
Tabla 1.

Tabla 1
Triangulacion y relacion de preguntas con fuentes de recoleccion de datos
Investigador
Revision de  Observacion Analisis de como
Preguntas orientadoras literatura de datos Entrevista ~ documentos  instrumento

1. (Cuales son las con-
cepciones y modelos de
ensefianza de los docentes
frente a la escritura?

v

2. (Cual es la percepcion
del docente al recibir la
capacitacion del modelo
de escritura basado en el
proceso PPRM?

3. (Cuadl es la percepcion
del docente de primaria
basica al adaptar el mo-
delo PPRM a sus estu-
diantes?

4. (Cuales son los aportes
para mi propia practica
profesional como maestra,
capacitadora e investi-
gadora al implementar y
adaptar este modelo de
escritura PPRM con los
docentes?

v v v

Analisis de datos

La recoleccion y el analisis son acti-
vidades simultaneas en la investigacion
cualitativa. Merriam y Tisdell (2016)
mencionan que “sin un analisis continuo,
los datos pueden ser desenfocados, repe-
titivos y abrumadores” (p. 197). De esta
manera, el tratamiento que se da a la infor-
macion recogida mediante los instrumen-
tos anteriormente descritos es el siguiente:

Paso 1. Transcripcion de las entre-
vistas y observaciones y escritura de los

diarios pedagogicos.

Paso 2. Identificacion de los segmen-
tos que corresponden con el estudio y su
codificacion.

Paso 3. Comparacion de cada seg-
mento, buscando regularidades o patro-
nes para adherirlos a una categoria.

Paso 4. Construccion de categorias:
se construyen de acuerdo con el patron
recurrente de los datos y su nombre es
asignado en congruencia con el propdsi-
to del estudio.
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Paso 5. Clasificacion de categorias:
este es el proceso de clasificar sistemati-
camente las categorias en algln tipo de
esquema consistente.

Paso 6. Construccion conceptual: se
hacen inferencias sobre los hallazgos.

Resultados
Los hallazgos se resumen en cuatro
tablas donde se representan los pasos
anteriores esencialmente desde la codifi-
cacion hacia la construccion de las cate-
gorias y sus respectivos analisis. Funda-
mentalmente, se resaltan las categorias

mas relevantes. En la parte superior se
indica la categoria general y en la parte
inferior los temas especificos que sur-
gieron con sus respectivas fuentes y co-
digos asignados. Respecto de la primera
pregunta, ;cudles son las concepciones
y modelos de ensefianza de los docen-
tes frente a la escritura?, se puede infe-
rir que las concepciones de los docentes
estan relacionadas principalmente con la
forma de expresion, el énfasis en grama-
tica y ortografia, las estrategias de ense-
flanza y la escritura como producto, tal
como se observa en la Tabla 2.

Tabla 2
Concepciones de la escritura
Observacion Interpretacion
Tema Teoria de datos Entrevistas del investigador

Las 1. Muy pocos docentes 1. La escritura es la Se concibe la escritura
concepciones hablaron de la relacion ~ forma de expresarse como una forma
permiten ser un  que existe entre la y poder compartir de expresion del
instrumento de escritura y el desarrollo  conocimiento o lo que ~ pensamiento y la
reflexion porque  del pensamiento (O: se piensa de una forma  identidad.
son parte del 13B). codificada (EI: D1A).
pensamiento
complejo, 2. En las preguntas que 2. Es una formg de

- subjetivo los docentes hicieron expresarse, articulando

2 ; a los estudiantes, pensamientos e ideas

z v singular di EI: D2A

£ del profesor estos respondieron (EL: ).

5 (Figueroay gue la escritura es una 3. La escritura es el

3 Péez, 2008). orma de educarsc, proceso por el cual es

< para expresarse y - .

E comunicarse (O: 14B). posible comumcqrse,

L expresarse y dar ideas

3. Los docentes
consideran la escritura
como una forma de
expresion mediante el

codigo escrito (O: ISB).

propias; también es el
arte de comunicarse

a través de la palabra
escrita (EI: D3A).

4. Es una
representacion también
de cada persona como
individuo (EI: D3A).
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Enfasis en gramatica y ortografia

1. Se centran en que el
estudiante entregue sus
escritos de manera que
sean de acuerdo con las
exigencias gramaticales
y ortograficas (O: I1B).

1. Se enfatiza mucho
la ortografia, se
trabajan mucho los
signos de puntuacion,
las mayusculas y las
mintsculas (EI: DIE).

2. Lo que se pretende
es que, al salir de este
grado (2°), se tenga una
nocion mas acentuada
y una expresion mas
formal (EI: D1E).

3. Se identifico qué
letras mayusculas o
minusculas se usan
cuando se inicia con
nombres propios o
dentro de las oraciones
(EL: D2E).

4. Se indicé como se
escribe correctamente
la oracion, si lleva
puntos, comas o tildes
(EL: D3E).

5. Los alumnos

se volvieron muy
observadores en cuanto
a los errores y los
aciertos en la redaccion
y la ortografia (EI:
D3E).

Hay un énfasis en los
aspectos formales de
la escritura, como la
presentacion de la
letra, la ortografia y
la gramatica de las
palabras.

Estrategias de ensefianza

La escritura

en el aula se
ensefa desde
dos modelos
enfocados en el
producto (final
de la ensefianza)
y en el proceso
(reconocimiento
de la
complejidad y
necesidad de un
proceso activo)
(Madrigal
Abarca, 2015).

1. En la clase se
observa que las
maestras implementan
juegos que pueden

ser utilizados en

la virtualidad para
completar palabras (O:
11C).

2. Los docentes
manifiestan que es
dificil corregir en el
momento, pero han
encontrado en los
juegos oportunidades
para mejorar la
adquisicion de
gramatica (O: 12C).

1. La investigadora
estuvo trabajando a
través de imagenes y
usando la codificacion,
al igual que la maestra
de tercero y ademas
aplicando juegos
interactivos en los que
ellos [los estudiantes]
pueden formar
oraciones (EI: D1F).

2. Se tuvo la lectura de
imagenes a partir de
una opinion recurrente
por parte de los
estudiantes (EL: D2F).

En la practica

de ensefianza las
maestras no refieren
un modelo especifico,
pero si actividades
agrupadas como
estrategias que hacen
parte de su didactica
desde la utilizacion
de ilustraciones y
actividades ludicas
que privilegian la
ensenanza de los
aspectos formales

de la escritura,
enfocandose en la
ensefianza como
producto.
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3. Los docentes
escriben y se ayudan
con dibujos o imagenes
que les permiten iniciar
sus escritos. También
usan algunas vivencias
de los nifios sobre
coémo les fue al final de
semana o qué hicieron
en cierta ocasion (O:
13C).

3. Para que los nifios
puedan entender y
escribir oraciones
coherentes. Se inici6
esa parte (juegos) para
que también pudieran
dominar y entender que
las oraciones tienen un
modelo (EI: D3F).

Nota 1. Los codigos pertenecen a fragmentos tomados de las transcripciones de

observaciones, entrevistas y documentos.

Nota 2. Los codigos que acompafian los fragmentos se pueden interpretar como:
tipo de fuente de informacion (O: observacion, OI: observacion inicial, OF: ob-
servacion final, EI: entrevista inicial, EF: entrevista final. J1, J2, J3, J4: journal o
diario pedagdgico, PC: plan de clase, RPC: reflexion plan de clase), persona que lo
menciona (1: investigador, D1, D2, D3: docente) numeracion de la idea y la letra
de la categoria que se asigno después de la organizacion y el analisis de los datos.

En relacion con la segunda pregun-
ta, ;cudl es la percepcion del docente al
recibir la capacitacion del modelo de es-
critura basado en el proceso PPRM?, se
aprecia lo siguiente: la capacitacion se
reconoce como un espacio de intercam-
bio y reflexion, en el que se brindan es-
trategias centradas en la lectura, el dia-
logo y la pregunta, tal como se observa
en la Tabla 3.

En relacion con la tercera pregunta,
icudl es la percepcion del docente de
educacion primaria basica al adaptar
el modelo PPRM a sus estudiantes?, se
resaltan la integracion de los subproce-
sos de la escritura y la importancia de
contextualizar la escritura como elemen-
tos esenciales para adaptar y aplicar el
modelo en las clases. Esto se refleja en
la Tabla 4.

En relacién con la cuarta pregunta,
[cuales son los aportes para mi propia
practica profesional como maestra, ca-
pacitadora e investigadora, al implemen-
tar y adaptar este modelo de escritura
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PPRM con los docentes?, los resultados
tienen que ver con la aplicabilidad de
conocimientos (teoria-practica-modela-
do) y la renovacion de las practicas.

Discusion

En primer lugar, este trabajo observo
que el modelo de escritura centrado en
el proceso PPRM brinda la posibilidad
de que los educadores sean agentes de
transformacion al interior del aula de
clases. En segundo lugar, se concluye
que las practicas pedagogicas favorecen
la ensefianza de la escritura. En tercer lu-
gar, este modelo de escritura es un asun-
to de reflexion colectiva.

De igual manera, se hace necesario
generar espacios orientados a la capa-
citacion, donde se posibilite el didlogo
y el debate, para asi reflexionar y cons-
truir colectivamente estrategias pedago-
gicas orientadas a fortalecer las necesi-
dades de saber y actuar para enriquecer
y renovar las concepciones y practicas
en relacion con la escritura.
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En la adaptacion del modelo hay una
flexibilidad que permite comprender las
necesidades del docente, del estudiante
y de la institucion y las implicaciones
generadas, por ejemplo, por la contin-
gencia del COVID-19, sin perder de vis-
ta que la escritura puede ser reflexiva y
contener los subprocesos de planeacion,
produccion, revision y metacognicion.

El proceso de escritura invita a que
los docentes trabajen con sus estudiantes
en un proceso  colectivo, participativo
y metacognitivo que los impulse a co-
nectarse con la escritura y a reflexionar
desde sus propias experiencias. Este
proceso se da paso a paso y la primera
decision deriva del docente, una deci-
sion positiva que incita el estudio, como
se aprecia en la integracion del modelo
en el plan de clase del docente.

Siguiendo el modelo de Joyce y
Shower (2002), la capacitacion fue una
oportunidad para promover un espacio
de intercambio y reflexion que enrique-
ci6 las concepciones de los docentes.
El haber impartido la teoria modelando
lo que se esperaba del docente ayudo
a que este tuviera una idea clara de su
implementacion en el aula, haciéndolo
con mayor seguridad. La realimenta-
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cion tuvo lugar justo después de haber
observado como el docente llevo a la
practica lo recibido en la capacitacion,
reforzando su practica en la implemen-
tacion en el uso del modelo de escritu-
ra. Las sesiones de realimentacion con
los grupos de estudio y entrenamiento
entre pares ayudaron a los participantes
a reflexionar y a proponer en conjunto
formas para resolver las dificultades,
celebrar los aciertos y encontrar posi-
bilidades para mejorar su practica pro-
fesional.

La lectura, la pregunta y el didlogo
como estrategias del discurso permiten
construir, interrogar, discutir y exteriori-
zar las ideas y constituyen la clave para
la reflexion metacognitiva de la escritu-
ra, puesto que se promueve el didlogo y
el intercambio entre pares.

La investigacion-accion-practica po-
sibilita crecer en el ambito de los pro-
cesos escriturales, para que no solo se
centre en procesos como la entrega de
un producto, la dimension formal o la
correccion gramatical de textos, sino
que se conciba como un elemento indis-
pensable para la construccion del saber y
del pensamiento de los estudiantes de la
educacion basica primaria.
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Tabla 3
Percepciones de la capacitacion
Interpre-
Observacion de Analisis de tacion del
Codigo Teoria datos Entrevista documentos investigador
La capaci- 1. Los profesores 1. El espacio tiene 1. El espacio de El reconoci-
dad reflexi- participan y una intencion que  la capacitacion miento del
va es inhe- expresan ideas permite aprender ayuda a centrarse  espacio de
rente atodo  ligadas a sus y preguntar (EF: en la practica, capacitacion
ser humano.  experiencias y DIA). aunque a veces con el propo-
Por un practicas pedago- . fue dificil poder  sito de mejo-
lado, esta gicas. El espacio 2.p articipar d.e es- reflexionar en rar la practica
la practica promueve analisis tas Capacitaciones . i del dia a y el inter-
reflexiva de situaciones, perml'te expresar dia (J3: D1E). cambio de
espontanea reflexiones perso- necesidades de . experiencias
que surge nales y construc- la.s~ clases, de !OS 2. Es importante y reflexiones
de un pro- tivas que invitana MO8 Y de CUfileS que los docen- permiten la
blema que mejorar la practi- serian las mejores  tes se formen construccion
necesita ca (O: 12B). formgs de ayudary en temas como . conjunta del
reflexion. a mejorar cada dia  estos, ya que asi proceso de
Por otro 2. Con respecto como profesores se puede cambiar ensefian-
lado, se da allas przguntas (EF: D2A). la metod(;logi{i za-aprendi-
- planteadas, com- para que los niflos .
lr:;asi);:ggi partieron sus 3. Antes de empe- escriban textos y zje

Reconocimiento del espacio y reflexion pedagogica

ca, personal
y colectiva
en el ambito
profesional
(Mufioz
Olivero et
al., 2016).

experiencias y
fue un momento
interactivo y
enriquecedor
porque, aunque
trabajan en la
misma institu-
cion, pocas veces
intercambian sus
propias vivencias
(0: 12A).

3.Encuanto ala
aceptacion de
las maestras, se
considera que han
sido entregadas
y puntuales en
el trabajo. Habia
algunas preguntas
dentro de sus
diarios que se fue-
ron resolviendo
durante la sesion
y se volvieron a
retroalimentar en
los aspectos que
no habian que-
dado claros en la
sesion anterior (O:
I3A).

zar los temas, se
hacian preguntas
reflexivas sobre lo
que se sabia (EF:
D3A).

4. Todos los ele-
mentos y el inter-
cambio realizado
ofrecieron un
amplio panorama
con respecto a
como impulsar
a los alumnos a
producir textos
(EF: D3A).

enamorarlos de
diferentes mane-
ras por la escritura
(J3: D3E).

3. La comunicacion
oral, el trabajo en
conjunto con los
profesores, los pa-
dres de familia, la
organizacion del
ambiente escolar
que propicie los
aprendizajes, la
planeacion y el
establecimiento
de propositos son
elementos fun-
damentales en la
reflexion pedagd-
gica (J2: DIE).
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Reconocimiento de estrategias

Si se con-
templa el
habla como
un espacio
donde se
desarrollan
actividades
discursivas,
diversas e
interrela-
cionadas,
se constata
que las
diferentes
habilidades
lingiiisti-
cas no se
producen
aisladamen-
te y que su
ensefianza
implica la
confluencia
de todos
ellos; asi,
enseflar y
aprender

a escribir
requiere
profesores
y alumnos
que hablen
de lo que
quieren
escribir
(Camps,
2005).

1. Se enfatiz6 mu-
cho la importancia
que tienen el
dialogo y la pre-
gunta dentro de
la planeacion (O:
I1F).

2. La lectura de
un cuento es una
buena excusa para
que se posibilite
la pregunta, el
dialogo y la par-
ticipacion de los
estudiantes para
que vayan enla-
zando sus ideas
y haciendo sus
propias preguntas
(O: I2F).

3. La estrategia que
se presentd a los
estudiantes —por
ejemplo, si que-
rian escribir un
texto narrativo
fue que el tipo de
pregunta formu-
lada fuera tal que
invitara al escritor
a contar una expe-
riencia (O: I3F).

1. Cuando los
alumnos traian el
libro, se leia entre
todos y se habla-
ba de lo que les
parecia; entonces
se aplico lo visto
en el taller sobre
conversar con los
nifios respecto de
los escritos (EF:
DIB).

2. Los elementos
que se utilizaron
en las clases
fueron indagar,
hablar sobre los
animales en ex-
tincion y luego
escribir historias
de un tema que
los nifos habian
estado trabajando
(EF: D2B).

3. Los profesores
deben hacer én-
fasis en que los
alumnos elaboren
sus propios es-
critos dandoles
un modelo, pero
que ellos puedan
plasmar sus pro-
pias ideas; por
ejemplo, del paro
nacional se aporta
y escribe si estd o
no de acuerdo vy,
por ende, produz-
ca un texto con
su propio criterio
(EF: D3B).

1. Mediante la
implementacién
de estrategias
(dialogo, pregun-
ta-lectura, mapa
de ideas, etc.)
se puede dirigir
al nifio a que a
utilice la escritura
como instrumento
de reflexion y
comunicacion (J2:
DID).

2. Se utilizaron
diferentes estrate-
gias, como el dia-
logo entre compa-
fieros, preguntas
de inferencia de
alguin texto o tema
y mapas mentales,
entre otros (J2:
D2D).

3. Se realizaron
mas preguntas
acerca de textos y
temas especificos,
conduciendo a los
nifios a escribir
y transmitir sus
conocimientos
(J2: D3D).

4. Ver la escritura
desde un proceso
dialéctico, ya que
la adquisicion
de la escritura
implica un avance
significativo en el
proceso escrito y
oral del educando
(J4: DIB).

El reconoci-
miento del
contenido a
trabajar, los
procesos de
la escritura
(PPRM) y las
estrategias
discursivas
centradas en
la lectura, el
dialogo y la
pregunta con-
tribuyen a la
capacitacion
docente.
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Tabla 4
Integracion practica al aula

Tema

Teoria

Observacion de datos

Analisis de documentos

Interpretacion del
investigador

Subprocesos de la escritura

El modelo basa-
do en el proceso
presentado por
Flower y Hayes
(1981) articula
tres procesos
cognitivos: plani-
ficacion, produc-
cién y revision
del texto.

Se pudieron ver los di-
ferentes procesos de la
escritura, como empezar
a preparar la escritura y
revisar lo que los niflos
tenian en los borradores
(RPC: DIBI).

La maestra combina no
solo la parte escrita de algo
suelto, sino los subproce-
sos de la escritura junto
con todas las materias,
incluyendo la ciencia y la
lengua; eso es un trabajo
transversal e interdiscipli-
nario de la escritura (OI:
11G).

En este plan de clase se
traté de integrar todos los
elementos que se habia
visto desde el inicio cuan-
do se plane¢ la escritura
hasta que se escribio y se
reflexiono sobre todo el
proceso (RPC: D2C1).
Los nifos hicieron algu-
nos escritos relacionados
con los animales extintos
y, nuevamente aqui, la
escritura se fue elaboran-
do desde un proceso que
los llevo hacia diferentes
posibilidades de escritura
como, en este caso, de
textos informativos, pero
también narrativos para
que los nifios pudieran
tener elementos de cono-
cimiento con los cuales
poder escribir (OI: 14G).

1. Se vio la escritura como
un proceso colectivo y
cultural, los procesos que
la conforman y la impor-
tancia de que los niflos se
involucren en este proce-
so (J1: D3C).

2. Fue grato poder trabajar
y disefiar un modelo para
aplicar en esta institucion
educativa (J1: D2C).

3. Todos los elementos
ofrecen un amplio pa-
norama con respecto
a como impulsar a los
alumnos a producir
textos, ya que por medio
de este proceso se toman
en cuenta muchos puntos
que en ocasiones se dejan
de lado (J3:D1B).

4. El paso a paso que se
realiza para poder llegar
a un trabajo final com-
pleto, como un borrador,
incluye tomar un texto de
interés para los demas,
asi como hablar con otras
personas sirve de guia
para empezar a escribir
(J3: D3B).

5. Este modelo fue un gran
aporte pedagogico, con el
cual se puede trabajar en
el aula con los estudian-
tes (J4: D2A).

6. Es un modelo interesan-
te y resumido que per-
mite comprender mejor
todos los elementos que
tiene la escritura y que a
veces no son tomados en
cuenta (J4: D3A).

En las reflexio-
nes de las docen-
tes, refieren los
subprocesos del
modelo (PPRM)
y los trabajan en
el aula cumplien-
do con el princi-
pal objetivo de
promover estos
subprocesos de
forma activa.
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Conceptualizar la escritura

1.

Es necesario
activar los me-
canismos para la
producciény la
organizacion del
material antes de
escribir; recono-
cer los posibles
destinatarios de
los textos, asi
como las diver-
sas razones por
las que se escri-
be; familiarizar
al alumno con
los diferentes
tipos de textos;
desarrollar los
mecanismos de
organizacion del
discurso y de la

2.

Contextualizo a los estu-
diantes sobre lo que iban
a trabajar y dio espacio
para que sus estudiantes
conocieran y preguntaran
sobre aspectos 0 cosas
que les llamaba la aten-
cion (OL: I1A).

Es muy importante
como la maestra de
segundo se enfoca en
trabajar con los ninos
la tematica y que ellos
puedan indagar. Esto
hace parte de la planea-
cion de un texto: saber
qué conozco y qué no, sé
qué informacion necesito
investigar para profun-
dizar mucho mas en los
temas (Ol: I3A).

1. Indagar conocimientos
relacionados con los ani-
males en extincion para
escribir textos y expo-
nerlos en la semana de la
ciencia (PC: D20).

2. Dar elementos para que
los nifios puedan escribir
narraciones (PC: D10).

3. La docente prepardé muy
bonita la portada y las
hojas del libro, esto es
muy significativo puesto
que ayudo a darle orden
y rigor a lo que los nifios
iban a trabajar (OI: 12A).

4. Conversar con los es-
tudiantes y motivarlos a
participar de las pregun-
tas de la lectura y escritu-

Las docentes
prepararon el
momento de
escritura in-
troduciendo y
capacitando a los
estudiantes sobre
el tema que desa-
rrollarian. Brin-
daron elementos
que permitieron
contextualizarlos
y sensibilizarlos
hacia la escritura.

correccion ({&Iva- 3. Las preguntas escogidas '@ (PC: D30).
rez B’fﬂ y Lopez por la docente fueron
Garcia, (2010). interesantes y variadas.
Esto permite que el anali-
sis que estaban haciendo
del texto sea enriquecido
y les dé a los nifios ele-
mentos para escribir (OI:
I5A).
Tabla 5
Aportes para la practica profesional
Interpretacion del
Temas Teoria Observacion de datos  Entrevista investigador
En la relacion Durante las sesiones 1. En los ejemplos Poder llegar a

Aplicabilidad de conocimientos

teoria-practica el
profesor es un sujeto
reflexivo y racional
que toma decisiones,
emite juicios, tiene
creencias y genera
rutinas propias de su
desarrollo profesional,
donde sus pensamien-
tos guian y orientan
su conducta, inci-
diendo en la relacién
teoria-practica en los
procesos de ensefan-
za-aprendizaje (Alva-
rez Alvarez, 2012).

se pudo ir viendo la
relacion teoria- prac-
tica y el modelado de
la estrategia, propor-
cionando los mate-
riales didacticos que
permitieron mejorar
la comprension del
contenido al trabajar.

Un elemento indispen-

sable es la modelacion
de la estrategia porque
une lo tedrico y lo
practico y deja clari-
dad respecto al trabajo
(OF: 16G).

analizados se pudo ver
como producir los tex-
tos con los nifios para
que no sea un asunto
tedioso (EF:D3: Q1).

2. Los ejemplos mostra-
dos ayudaron a com-
prender mejor lo que
se implementaria (EF
D2: Q3).

3. El poder aplicar algu-
nas estrategias dadas
fue de ayuda para la
labor docente (EF:D1:
Q9).

comprender como
producir textos

en el aula con los
nifios refleja la rela-
cion entre lo tedrico
y lo practico. Esta
es una reflexion
constante y conjun-
ta de lo que puede
funcionar mejor,
que a la vez permite
hacer una relacion
positiva entre lo
que se ensefia y lo
que aprenden los
estudiantes.
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A veces la innovacion
corresponde a un alto
reflexivo del docente
en el trabajo del aula
para entender por qué
hace lo que hace. Es
un momento de eva-
luacion para descubrir
con una mirada critica
qué esta mal o qué
merece cambiarse

Se trabaja desde
diferentes practicas

y didacticas actuali-
zadas que pueden ser
trabajadas de acuerdo
con la edad y las
necesidades de los
nifios; se reconocen
sus dimensiones y
oportunidades. Por eso
se seleccionan algunas

1. Encontrar diferentes
formas de desarrollar
las estrategias para
producir textos centra-
dos en el didlogo y la
pregunta (EF:D1: R4).

2. Tener nuevas maneras
de trabajar en el aula,
puesto que a veces la
rutina absorbe (EF:

La innovacion de
las practicas necesi-
ta procesos reflexi-
vos en los cuales

se analicen nuevas
formas de ensenar o
renovar la practica
y la didactica de la
escritura.

didacticas enfocadas D2 R6).

en el dialogo, la pre-
gunta, el intercambio
entre pares y la re-
flexion del proceso
(OF: IGL).

radicalmente (Oviedo,

2012). 3. Tomar las ideas que

parecen mas Utiles de
aplicar, lo que ofrece
un panorama nuevo y
diferente (EF D3: R7).

Renovacion de las practicas
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